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Kerekasztal-beszelgetes Csanyi Vilmos human etologussal, Kamaras Istvan 
olvasasszociologussal es Z. Karvalics Laszlo tortenesszel. Az Educatio mo¬ 
derator: Biro Zsuzsanna Hanna. 

Educatio: Felvezeteskeppen kezdjiik taldn egy fogalmi tisztazassal. Az„informdlis 
tanulds” meg apedagogiai szakzsargonban is egy viszonylag uj kifejezes, eppen ezert 
kivdncsi vagyok, bogy milyenjelenteseket kapcsol ehhez a fogalomhoz a humdnetolo- 
gus, az informacios tdrsadalom kutatoja es az olvasasszociologus? 

Csanyi Vilmos: Mivel en definiciokkal dolgozom, talan ugy fogalmaznam meg, hogy 
informalis a tanulas, ha intezmenyen kiviili. Ezzel en mar keszen is vagyok. 

Z. Karvalics Laszlo: En ugy hataroznam meg, hogy informalis tanulasnal a tanu- 
lasi helyzet nem reflektalt, valamilyen tevekenyseg folytatasa kozben - mintegy 
mellekesen - tanulas is tortenik. 

Kamaras Istvan: En nem adnek definiciot, inkabb azt mondanam, hogy mi jut er- 
rol eszembe: eloszor is minden hivatalos, intezmenyes tanulastol eltero alternati- 
va. Masodszor a formalis tanulason beliil rendre felbukkano informalis tanulas 
is, peldaul a formalis orak kozotti informalis sziinetekben tortentek, vagy amikor 
a harmadik padsor negyedik padjaban Jakabosnak van egy nagyon jo benyogese, 
amely jo iranyban befolyasolja tanara eredeti (formalis) gondolatmenetet. Mindez- 
zel azt akarom jelezni, hogy a hatarok informalis es formalis tanulas kozott elegge 
rugalmasak. Meg inkabb ilyen az „iskola iskolatlanitasa” koncepcioban — melyet 
legutobb Zsolnai Jozsef is felvetett —, melynek lenyege, hogy hogyan lehet az in¬ 
formalis tanulast az iskolai tanulasba beepiteni. Szoros ertelemben veve, termesze- 
tesen, az informalis tanulas intezmenyen kiviili tanulast jelent, csak kerdes, hogy 
amikor a gyerek a leckejet irja otthon, akkor az formalis tanulas-e vagy informa¬ 
lis? Vagy peldaul, amikor a tengeresz nagybacsi segit a foldrajzban, es elmeseli az 
elmenyeit, ami meroben mas, mint az iskolaban hallottak, akkor az minek szamit: 
formalis vagy informalis tanulasnak? 

E: A „formdlis”, „nem-formalis”es„informalis tanulds”fogalmdt azEuropaiBizott- 
sdg definidlta 2001-ben a Lifelong Learning programmal osszefiiggesben. E szerint: a 
formalis tanulds” alapvetoen intezmenyi keretek kozott, szervezetten valosul meg, 
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mindig dokumentdlt es szdndekos. „nem-formdlis tanuldsrol”akkor beszelhetiink, 
ha a tanuldsi folyamat szervezettformdban megy vegbe, de nem oktatdsi intezmeny- 
hez kotott, ugyanakkor dokumentdlhato es szdndekos; mig az „informdlis tanulds” 
mindennapi helyzetekben valosul meg, nem szervezett, nem dokumentdlt, es lehet 
szdndekos is es spontdn is. Ezekben a defimciokban tobbfele kriterium jelenik meg 
pdrhuzamosan, de Onok isfelvetettek most ujabb szempontokat. Mennyiben ragad- 
jdk megezek a leirdsok a formdlis es informdlis tanulds kozotti kulonbseget? 

CS. V.: Nekem egy csomo ellenvetesem van. Ha „formalis tanulasrol” beszeliink, 
akkor az nem azt jelenti, hogy a gyerek vagy a felnott „formalisan tanul” - ez igy 
egy mulatsagos dolog hanem itt tamtdsrol van szo, s a tanulo vagy tanul, vagy 
nem, vagy azt tanulja, amit tanitanak neki, vagy valami egeszen mast. Tehat itt 
eleve az elnevezes, hogy „formalis tanulas”, nem ide valo. Az ember egy tanulo 
leny, aki a legkiilonbozobb helyzetekben tanul valamit. Nagyjabol ismerjiik en- 
nek a humanetologiai, elettani parametereit, hogy mivel lehet ezt serkenteni, es 
mivel lehet gatolni. Az intezmenyek tobbnyire azzal kiizdenek, hogy sokszor nem 
alkalmasak arra, hogy benniik tanulas folyjek, noha ok formalisan szepen elkep- 
zeltek, hogy milyen tanrenddel mit toltenek a tanulok fejebe, csak eppen a tanu- 
lok Jakabra figyelnek, aki poenokat mond a hatterben. Tehat elesen meg kell kii- 
lonboztetni, hogy a tanulas alanya mikor, hogyan, miert es mennyit tanul, s azt, 
hogy az intezmenyek mennyiben segitik elo, vagy gatoljak a sajat elkepzeleseik 
szerinti tanulast. 

Z. K. L.; Amit az Europai Bizottsag „mindennapi helyzeteknek” hiv, az azoknak 
a hetkoznapi szituacioknak a tarhaza, amikor valamilyen mindennapos, rutin- 
szeru tevekenyseget folytatunk, s ekozben persze tanulunk is. Az erdekes az, hogy 
melyek azok a tipikus helyzetek, amelyeket altalaban egyaltalan nem tanulaskent 
szoktunk megjeleniteni. Amikor, mondjuk, elmenyt gyujtiink egy termeszeti kor- 
nyezetben, akkor az elsodlegesen kikapcsolodas, szabadidos tevekenyseg, kozos- 
segi tevekenyseg, am ezenkozben tanulas is, mert a termeszet mintazataibol sza- 
mos dolgot magunkba szivunk ezalatt. Amikor jatszik a gyerek a tarsaival vagy a 
szamitogep elott, akkor elsosorban jatszik, de ezenkozben irdatlan mennyisegu 
dolgot tanul meg: a jatekbol, a tarsairol vagy akar sajat magarol. Ennek a tanulasi 
tevekenysegnek szep osszefoglalasa Marc Prensky 2006-ban megjelent konyve, a 
„Dont bother me. Mom, I’m learning”, ami arrol szol, hogy mennyi mindent tanul 
a gyerek jatek kozben (mikozben a sziilo, aki errol semmit sem tud, ketsegbe van 
esve, hogy a gyerek csak jatszik, mert az egy ertektelen, haszontalan tevekenyseg). 
Ugyanez ervenyes pi. a mualkotasok fogyasztasara is, ami hagyomanyosan esz- 
tetikai kategoria, legkevesbe sem a befogadas megismero jellege domborodik ki, 
pedig meg a legegyszerubb gyermekirodalmi mu is a vilagrol kozvetit informaci- 
okat, tehat tanito jellegu, illetve tanul belole az, aki olvassa. Ebbol a szempontbol 
nagyon fontos lenne feltarni, hogy a kiilonbozo hetkoznapi tevekenysegek milyen 
tanulasi tartalmakat kozvetitenek. 
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K. I.: Errol eszembe jut Halasz Laszlo egyik otlete - amely egy masik temaval, az 
iskolan kiviili olvasas kiilonbozo fajtaival kapcsolatban hangzott el —, hogy vegre 
meg kellene csinalni egy olyan tanulasi kiserletet, ahol kontrollcsoportkent olyan 
gyerekeket vizsgalnanak, akik nem jarnak iskolaba, akik az utcan, vagyis az elet- 
ben nonek fol. Azt azert hozzateszem, hogy ezt mar az iskola is kitalalta, mert van 
olyan iskola, ahol a szamtant nem a tanteremben tanuljak a tabla elott, hanem ki- 
mennek a piacra, es vasarlas kozben tanulnak, vagy a kozgazdasagi ismereteket 
Capitaly jatek kozben sajatitjak el. Amikor bevittek a sakkot, mint tantargyat a 
Zsolnai-fele iskolaba, akkor is pontosan arrol volt szo, amirol Csanyi Vilmos be- 
szelt, hogy erosites kell a kiilso vilagbol, hogy jobban mukodjon az intezmenyes 
oktatas. Abban is igaza van Csanyi Vilmosnak, hogy ami itt formdlis, az az intez- 
meny, a tanterv, a tanulas segitese. Nekem egyebkent is jobban tetszik, ha a tanulas 
segiteserol beszeliink, mint ha oktatasrol es nevelesrol. Viszont, ha nem oktatunk 
es neveliink, hanem segitjiik a tanulast, akkor mi is a „formalis” es „informalis”? 
E: Ha most tortenetileg kozelitiink a temdhoz, akkor talan kijelenthetjiik, hogy ere- 
dendoen minden tanulas „informdlis tanulas” volt, s leginkdbb csalddokban vagy 
kiskozossegekben zajlott. Ehhez kepest egeszen ujfejlemenynek tekinthetd, amitfor¬ 
mdlis tanuldsnak hivunk, kuldndsen ennek dltaldnossd vdldsa az, ami legfeljebb 
150-200 eves multra tekint vissza. Ehhez kepest, pi. a nevelestorteneti kurzusokon, 
arrol, amit mi most„informalis tanuldskent”probdlunk kdrulirni, elegkeveset hall- 
hat az ember. A kollektiv emlekezetiinkben az iskolai tanulas szerepe erosen feler- 
tekelddott... 

K. I.: Ne haragudjon, nem akarok kotozkodni, de azzal, hogy eredendoen infor- 
malis volt a tanulas, nem ertek teljesen egyet. Attol is fiigg, persze, mikortol data- 
lodik az „eredendo”. Olyan tarsadalmakban, amelyekben megjelennek az intez- 
menyek, es ez igy van mar valahol az assziroknal vagy az okori Egyiptomban, nem 
beszelve a zsidosagrol, tehat minden olyan tarsadalomban, ahol ezek az intezme- 
nyek kellokeppen difFerencialtan megjelennek, komplementer egesziti ki egymast 
az informalis es a formalis tanulas. 

CS. V.: Ehhez en is tennek egy-ket megjegyzest. Ha most visszafele megyiink, s 
nem ketszaz evet, hanem tobb ezret, akkor azt lehet mondani, hogy egy kis ko- 
zosseg, a csalad, vagy annal nem sokkal nagyobb kozosseg, a tanulas termeszetes 
helye, ahol a szocializacio tortenik. A gyerek ebben a kozossegben - eletkoratol 
fiiggoen - optimalis esetben minden olyan dolgot megtanul, amire felnottkora- 
ban sziiksege lesz. Amikor a kiskozossegek integralodnak es nagyobbak alakulnak 
ki, akkor megjelenik az a problema, hogy valaki, aki egy kiskozossegben szocia- 
lizalodott, s mindazt tudja, amit neki abban a kozossegben tudnia kell, valami- 
lyen konkret cel erdekeben (hogy megtanuljon uj modszerekkel harcolni, kenyeret 
siitni, vasat kovacsolni stb.) bekeriil egy masik kozossegbe. Itt elindul egy kozos- 
segformalodas, ami mindig olyan szabalyokkal, specialis ismeretekkel jar, amit 
el kell az egyennek sajatitania - vagyis: ez egy uj tanulasi lehetoseg. Amikor mar 
tanulassal osszefiiggo intezmenyek vannak, ezek elsosorban abban kiilonboznek, 
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hogy tudatosan felismerik: ok azert vannak, hogy ezt az informaciokoteget eljut- 
tassak az odakeriilo nebulokhoz. Ettol kezd el ez a tevekenyseg formalizalodni, s 
ekkor meriil fel a tarsadalomban, hogy az a formalizalt informaciotomeg tenyleg 
kell-e, ott kell-e formalizalni, ott kell-e elsajatitani, vagy mashol - s ezzel maris 
itt vagyunk a jelenben, hogy mindent megkerdojelezhetiink. 

De az egesz mogott van egy szocializacios folyamat, ami ma is megvan, csak az 
a baj, hogy a szocializacio ma nem azt jelenti, hogy a csaladon beliil valaki meg- 
tanulja a csalad foglalkozasat, tevekenyseget, ritusait, hanem azt, hogy mar egy- 
eves koraban nezi a tevet, ketevesen berakjak a bolcsodebe, aztan kiilonbozo is- 
kolakba keriil, ahol a legkulonbozobb gyerekekkel a legkiilonfelebb dolgokat ta- 
nulja - es mindekozben kiizd azzal, hogy mi az, amit neki ebbol felnottkoraban 
tudnia kell. 

Most csaklazitaskeppen meselek egy tortenetet: az unokam Cambridge-ben jar 
ovodaba, ahol minden ovono orosz, a gyerekek tobbsege kinai es japan, s talan van 
harom-negy angol gyerek is. A gyermek koriil tehat mindenki akcentussal beszeli 
az angolt, az unokam megis tokeletes cambridge-i kiejtessel beszel, s nem tudjuk, 
hogy kitol hallotta ezt, s honnan tudja, hogy neki azt az akcentust kell elsajati- 
tania. Nyilvan itt a dominanciaviszonyok hihetetlen nagy szerepet jatszanak, az, 
hogy kit tekint a gyermek peldakepnek, ki az, aki fontos. Nagyon nehez kiderite- 
ni, hogy ki volt a modell - itt nyilvanvaloan nem a sziilok, mert ok az Academic 
Englisht beszelik, a helyi kiejtest nem hasznaljak. Ebbol is latszik, hogy a tanulas 
milyen osszetett dolog. 

Z.K.L. : Ha most ebbe belemegyiink, akkor itt nagyon melyre kell asnunk egy na¬ 
gyon osszetett anyagon. Az allitasnak az a resze termeszetesen igaz, hogy addig, 
amig kiskozossegek vannak, minden tanulasi folyamat ilyen ertelemben majd- 
hogynem homogen, s jol kovetheto, hogy a kiskozossegek bonyolodasaval hogyan 
kezd elkiilonulni egy-egy szerepkor, ami meg nem intezmeny, meg nem formalis, 
de a szerepkor adott, s van mar egyfajta munkamegosztasra emlekezteto tombo- 
sodes. Az indian kozossegeknelpl. nagyon szepen leirtak annak az idosebb kozos- 
segtagnak a szerepet, aki reggelenkent es estenkent osszegyujtotte maga kore az 
ifjakat es meselt nekik. Ez mar egyfajta elo-intezmeny, s nyilvanvalo, hogy minel 
osszetettebbe valik a tarsadalom, maguknak az intezmenyeknek is tulelo erteke, 
illetve nagyon komoly funkcioja lesz, s mindig az a kerdes onnantol kezdve, hogy 
az, amit az intezmeny funkcionalisan megvalosit es formalissa tesz, annak mi az 
ara, mi veszik el, mennyire van a funkcio es az ar egyensulyban. 

A19. szazad vegetoljelenikmeg ez aproblema egyre eroteljesebben, mert azipari 
korszak formalis intezmenyei a biirokracianak es a tekintelyelv bizonyos formai- 
nak korabban soha nem tapasztalt hatekonysagaval tagoltak be mindenkit ezekbe 
az intezmenyekbe, s egyre nehezebb volt szetvalasztani, hogy mi az eredeti funkcio 
es mi a nyers politikai es gazdasagi erdek. A cel az lett, hogy tisztviselot, katonat 
vagy valamilyen szinten kepzett munkast „allitsanak elo” a munkaeropiac resze- 
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re, s mar regen nem az, hogy holisztikus szemelyisegeket, elmenyfogyasztasra es 
ertekteremtesre alkalmas individuumokat neveljenek ki. 

A nevelestortenet oriasai a kozepkortol kezdve ezzel a helyzettel szembesiilnek. 
Pi. Comenius munkassaga e dilemmak enciklopediaja. 6 rendszerszemleletu mo- 
don probalja meg vegiggondolni ezeket a problemakat, majd utana a teljes alter¬ 
nate pedagogiatortenet arrol szol, hogy hogyan lehetne ebben a dilemmaban (a 
funkcio es az ar viszonyaban) dulore jutni. Akik az arat nagyon soknak tartjak, 
azok folyamatosan a gyermeki lelek vedelmeben szallnak sikra - s ezek a vitak a 
mai napig teljesseggel aktualisak. Ellen Key latlelete, miszerint az iskolaban lelek- 
gyilkolas folyik, a gyermek szemszogebol egy lehetseges olvasata annak, ami ma az 
iskolaban tortenik, mas szempontbol pedig lehetseges ezt maskepp is olvasni - de 
osszessegeben nagyon keves dolog valtozott meg az elmult szaz evben. 

CS. V.: Annyit hadd tegyek hozza ehhez, hogy: ez meg mindig a kisebbik baj. A 
nagyobbik baj az, hogy az oktatassal foglalkozoknak tobbnyire nincsenek preciz 
fogalmaik a szocializaciorol, a tanulasi folyamatrol es egyebekrol. A politikusok 
azt gondoljak, hogy mindent at lehet organizalni, egy felnott ember is meg tud 
mindent ugyanugy tanulni, mint egy gyerek - holott ez nem igy van. Persze egy 
felnott - ha van erre belso motivacioja - a telefonkonyvet is meg tudja tanulni, de 
oriasi kiilonbseg, hogy egy gyerek masfel es harom eves kora kozott megtanulja az 
anyanyelvet, s szinte mindent, amire motivalva van. 

Amit ugyancsak figyelmen kiviil hagynak, hogy amit a gyerek megtanult, az az 
egesz eleten at befolyasolni fogja ot abban, hogy meg mit fog tanulni, vagy mivel 
fog foglalkozni. Mindenki azt hiszi, hogy ezeket a folyamatokat vissza lehet for- 
ditani. Amikor olyan szelso-liberalis elkepzelesekkel talalkozunk, mint peldaul, 
hogy a mely nyomorban elok majd megtanulnak mindent az atkepzeseken, s az- 
tan remek munkahelyek kozott valogatnak, es mellette szinhazba es koncertekre 
fognak jarni, akkor nyilvanvalo a szamomra, hogy ezek a politikusok az emberi 
tanulas melyebb osszefiiggeseivel mennyire nincsenek tisztaban. Itt nem arrol van 
szo, hogy ezek a programok kartekony dolgok, csak fel kellene ismerni, hogy mi 
is az elettani problema, s annak megfeleloen szervezni ezeket a dolgokat. De ezek 
mogott a programok mogott altalaban valamilyen ideologia van, vagy egy teves 
elkepzeles az ember tanulokepessegerol, tanulasi lehetosegerol... 

K. I. : Magarol az emberrol. 

CS. V: ... s magarol az emberrol, s en ezt tartom a legnagyobb problemanak. Ha 
ezen lehetne valtoztatni, akkor sokkal jobban lehetne a tarsadalomban igazitani 
a dolgokat. Az, hogy mik a valos tarsadalmi igenyek, mi a munkaeropiac kiva- 
nalma, a legfelsobb szinten megvan, de ezt valahogyan ossze kellene hozni azzal 
a maskepp szocializalt egyennel, aki - mondjuk - nem szeret reggel felkelni, s azt 
gondolja, hogy a segelyt hozzak oda az agyahoz. Ez egy olyan problema, amin nem 
lehet ervekkel segiteni. 

E: Terjiink vissza az iskola es az informdlis tanulas kerdesehez. Hagyomanyosan 
az iskola olyan tuddst kdzvetitett, amelyhez leginkdbb csak intezmenyi formdban 
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lehetett hozzdferni, vagy az nem szdmitott, ha valaki az intezmenyi oktatdson kt- 
vuljutott az adott ismerethez. Amiota az iskolai oktatds pragmatikus celokat tuz 
ki, illetve ilyen tananyagokat is felvesz, azota vdlik egyre egetobbe a kerdes, bogy 
honnan is kellene megragadni a tuddst. Most ugy tunik, mintha az eredmenyek fe- 
lolprdbalndk ezt megkozeltteni, tehat azt vizsgaljak, hogy mi az a tudds, amit va¬ 
laki megszerzett, hogyan lehet ezt a tuddst merni, lehet-e ehhez egyseges minosite- 
seket rendelni, fiiggetlenu.1 attol, hogy az illeto hogyan szerezte megaz adott tuddst 
vagy kepesseget. Mintakent gyakran emlegetik a nyitott nyelvvizsga-rendszerek es 
a nyelvoktatds/nyelvtanulds viszonydt. Onok szerint ez a megkdzelttesmod tenden- 
ciaszeruen jellemezni fogja az oktatdsirdnyitdst a kdzeljovoben, vagy vannak itt 
azert ellenmozgdsok is? 

K. I.: En megmondom oszinten, hogy most nem teljesen ertem, hogy hogyan kap- 
csolodik ez az elozo temahoz... 

E: Annyiban, hogy az output-centrikus megkdzelttesmod mintha megkeriilne ezt 
az egesz problematikdt: hogy az oktatdsi intezmenyek mennyire tudnak megfelelni 
eredeti vagy egymdsra rakodott funkcioiknak, vagy akdr azt, hogy a csaldd milyen 
szerepet tolt be a tanulds folyamatdban. Nem ez a kerdes, hanem az, hogy megsze- 
rezte-e valaki a sziikseges tuddst (kompetencidt) vagy sem, s ha igen, hogyan lehet az 
emberi tudds kiilonbozd teriileteit sztenderd modon leirni es merni. 

CS. V.: Hat igen..., a nyelv erre egy rossz pelda, mert ott konkretan meghataroz- 
hato, hogy mire van sziikseg: tudjon angolul vagy nemetul, vagy barmilyen nyel- 
ven kommunikalni. De ha pi. valaki konyvelo lesz, akkor az is szerepelhet az el- 
varasok kozott, hogy a pillanatnyilag hasznalatos rendszereket ismerje - s ez nem 
ugyanaz. Az intezmenyes oktatasi formak elkepzelese altalaban, hogy valamilyen 
konkret informaciomennyiseget kell elsajatitani, vagy pedig egy keszseget, pi. 
hogy valamilyen informaciot kezelni, boviteni, cserelni tudjon az adott szemely. 
Ehhez azonban muszaj megint egy elettani vagy etologiai dolgot megemlitenem: 
az ember nem ugy alkalmazza a tudast egy adott helyen, hogy a tanultakat telje¬ 
sen egyediil alkalmazza - ez a legritkabb eset. A nyelvnel talan elofordul. A valo- 
di alkalmazas az, hogy az illetonek van valamilyen elkepzelese arrol, hogy mirol 
is van szo, es az a munkahely, az az egyseg, amelyen beliil dolgozik, segiti ot eb- 
ben. Hogyan tudnak a munkatarsak segiteni? Ha a szemely rendelkezik egy alap- 
tudassal, amit helyre lehet igazitani. Ehhez a folyamathoz kolcsonos informacio- 
aramlas sziikseges, s hogy ebben jo legyen valaki, ahhoz nem feltetleniil arra van 
sziikseg, hogy mindent tudjon. 

Hogy megint egy peldat mondjak: orvostanhallgatoknak vezettem kemiagya- 
korlatokat. Harom ora volt az elokeszitesre, de egy felora utan megallapitottam, 
hogy fogalmuk sines arrol, hogy mi a gyakorlat targya, s meg a kemiat sem tud- 
jak hozza, majd mindezek utan szabadon kellett oket engedni, hogy oldjak meg a 
feladatokat - es erdekes modon mindig megcsinaltak! S ha az ember kielemezte, 
hogy miert, akkor kideriilt, hogy harman-negyen csinaltak egy gyakorlatot, a rossz 
reszekbol osszeraktak azt, ami vegeredmenyet tekintve jo volt. Ugyanez mashol is 
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megfigyelheto. Ha tortenik egy katasztrofa, es hirtelen valamit csinalni kell, ak- 
kor azt latjuk, hogy senki nines a teljes tudas birtokaban, de mindenki mond va¬ 
lamit, s mivel van az embernek egy rekombinacios kepessege, a javaslatokbol ki 
tudja valasztani a jo elemeket. 

Na most, az iskola errol nem tud, pedig nagyon jo lenne errol tajekoztatni, mert 
amikor keszsegkialakitasrol beszeliink, akkor ez ennek egy fontos eleme: nem 
egyediil kell megoldani a feladatot, hanem masokkal, s esak az a kerdes, hogy mi 
az, amit neked kell ehhez tudnod, illetve, hogyan tudod megszerezni azt, ami ne- 
ked hianyzik. 

E: Egyebkent, azert itt hadd avassam be Onoket a nyelvvizsgdztatds rejtelmeibe. A 
nyelvvizsgdn is az egyiittmukodesen alapul a dolog: amikor ugy ertekelem, hogy va- 
laki a szobeli vizsgdn egy adott szinten megdllta a helyet, akkor ezt mindig a szerint 
ertekelem, hogy tolem mennyi erofeszitest igenyeltpi. a vizsgdzo kozleseinek a meg- 
ertese. S ha ez az erofeszites nem lepi tul azt a hatdrt, amit a szinten „elfogadhato- 
nak”tartok, akkor kapja meg a „megfelelt” minositest. Az en egyuttmukodesem nel- 
kiil - mint vizsgdztato vagy beszelgetopartner - a dolog nem is mukodne. 

CS. V.: Pontosan. 

K. I.: Ez egy jo eset, amikor a gyarlo reszekbol osszeall sziikseghelyzetben egy mu- 
kodo egesz - de esak akkor, ha osszeall. Erre jo pelda a katasztrofahelyzet, amikor 
meglepoen normalisan is tudunk viselkedni, pedig nem vagyunk katasztrofaspe- 
cialistak. De azert elgondolkodtato, hogy amikor bekovetkezik egy termeszetes 
halaleset (tobbszor tapasztaltam ilyet egy kozepiskolaban, ahol meghalt egy osz- 
talytars), rogton pszichologusok hadat rendelik ki, hogy kezeljek a problemat. Azt 
gondolom, hogy ez valahol abnormalis. Arra, hogy meghal egy testver, sziilo, vagy 
barki egy kozossegben, elsosorban nem az iskolaban, hanem otthon, az eletben kell 
felkesziteni az egyent. Ebben persze az iskola is segithet: meghozza az emberismeret 
megfelelo modon torteno tanultatasaval. Lehet, hogy esak tiirelmetlenek voltak, s 
akkor Csanyi Vilmosnak van igaza, varni kellett volna meg a pszichologusokkal, 
es talan nagyon jol vizsgaztak volna a fiatalok ebben az esetben. Rengeteg hason- 
16 dolgot lehetne meg felsorolni, ami nagyon fontos tudas a mindennapi eletben. 
Peldaul: nagyon sok kamasz szeretne sikeres lenni a parkapcsolatokban, es ebben 
nagyon gyakran elakadnak, benaznak, csodot mondanak. Ilyeneket szoktak ker- 
dezni: „Van egy nagyon kedves fiu, de nem ot valasztottam, hogyan lehet ezt tu- 
domasara hozni, hogyan lehet normalisan szakitani?” 

CS. V.: Ez mar gyerekneveles kerdese...sokszor kerdezik sziilok tolem, hogy mit kell 
tenni ilyen helyzetekben, s altalaban kideriil, hogy elemi dolgokat nem tudnak... 
K. I.: Igen, ezek elemi dolgok, amit a kulturak vallaserkolcsi alapon is at tudtak 
adni, ma megsem ismerik a fiatalok, mert a csalad nem tudja kozvetiteni, a me¬ 
dia ugyanesak nem. Es az iskola sem. Ezzel nem azt szeretnem mondani, hogy az 
iskolakban nem tanithatnak meg peldaul az altalunk kitalalt ember- es erkolcsis- 
meret kereteben, mar ahol ez a targy nem mismasolodott el. Ha viszont az iskola¬ 
ban zarojelbe keriil az ember, ha egyre jelentektelenebb epizodistava valik, akkor 
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persze kerdes, hogy milyen alapon beszelhetiink iskolaban atadott pragmatikus 
tudasrol? Persze az is pragmatikus tudas, hogy jol szamol, jol olvas, jol mukodik 
az agya menedzserkent, es ezt ketsegkiviil biztositani tudja az iskola, de ennel ele- 
mibb dolgokat is kellene.... 

CS. V.: ...Peldaul: hogy amikor a Gellert-hegyen kitor a vihar, akkor nem a fa ala 
kell allni. Allandoan mindenki mondja, hogy hogyan is van ez a dolog a villamlas- 
sal, es nem lehet tudni, hogy vajon azok, akik balesetet szenvedtek, nem hallottak 
ezt, vagy mi is tortent... Egeszen mesterseges lett az a tudas, amivel az emberek 
rendelkeznek. Nem alkalmazhato ilyen helyzetekre. S nem is azert kell az ember- 
rol tudassal rendelkezni, hogy ha meghal valaki, akkor kezelni tudjuk a helyzetet, 
hanem azert, mert van egy csomo olyan mas helyzet is, ami e nelkiil megoldha- 
tatlan. Pi. elkoltozik valaki, egy uj kozossegbe lep, meg kell ismernie, hogy milyen 
kotelezettsegei vannak, stb. - ezekrol egy atlag ember nem tud semmit. 

Z. K. L.: Igen, de emogott ugye az van, hogy az a kornyezet, amiben az egyennek 
elni es tulelni kell, folyamatosan atertekeli a jelentoseget kiilonbozo dolgoknak. 
Barmilyen fajdalmas is az egyenre nezve: olyan alacsony a villam altal fa alatt suj- 
tottak szama, hogy ez a mintazat egy varosi ember szamara gyakorlatilag nem le- 
tezik. Mert az, hogy hogyan szervezze a tomegkozlekedeset, pi. hogy egy atszallast 
hogyan tud optimalizalni, a varoslako idohaztartasa szempontjabol sokkal fon- 
tosabb kerdes. Annak tudasa, hogy kalcium-tablettakat kellene magaval vinnie, 
mert ez nyujt vedelmet, ha megcsipi egy darazs, eltorpiil, mert mas ismeretek jon- 
nek a helyere. Ha ebbol a szottesbol kihuzunk valamit, akkor kideriil, hogy azok 
a velekedesek vagy viselkedesmodok, amelyek bizonyos helyzetekben bizonyos 
cselekedeteket szabalyoznak, hogyan es mikeppen forrasai alkalomadtan prob- 
lemaknak. 

Vegyiink csak egyet: a gyermekek veresevel kapcsolatos attitud vagy tudas. Mi¬ 
lyen tudassal rendelkezik a sziilo arrol, hogy verjem-e a gyerekemet, vagy sem, s ha 
verem, akkor mit szabad, es mit nem szabad? Ezek is kulturalisan orokitett kodok: 
alkalomadtan valaki egy kis kozossegben mintazatkent megtanulja azt, hogy „en 
verve voltam apam altal” valamilyen szabalyrendszer reszekent. Most mar egeszen 
mas vilag van, az a szabalyrendszer nem kerek egesz, a szabalyrendszer egy-egy 
elemet megis hasznalom, pi. azt, hogy „en a gyerekemet verem”. S akkor kezdo- 
dik minden elolrol: az a gyermek, aki verve volt, egyfajta ostapasztalattal rendel¬ 
kezik errol, s meg fogja hatarozni az egesz eletet, hogy vertek es hogyan vertek, s 
a nagy kerdes az, hogy ezeknek a mintazatoknak a csereje hogyan es mikeppen 
megy vegbe. Ismert talan, hogy Nemetorszagban a ’60-as evek elejen borzasztoan 
magas volt azok aranya, akik gyerekveres-partiak voltak, es nehany evtized alatt 
ezt radikalisan le lehetett szoritani. Magyarorszagon meg mindig magas a gyerek¬ 
veres-partiak szama, de Szerbiaban meg ennel is magasabb... 

CS. V.: Itt csak a felszinen van a gyerekveres...a problema az, hogy nem torodnek 
a gyerekkel: nem tudjak, hogy hoi van, mit csinal,... 

K. I.: ...Nem tudja a mama, hogy a lanya mar nyolcadik honapos terhes... 
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Z. K. L.: ...Aztan nem tudja, hogy a siro gyereket nem lehet eroszakkal elhallgat- 
tatni, nem tudja kezelni a sajat indulatat, es igy tobb tragedia tortenik a sirast meg- 
sziintetni nem tudo apa es gyermeke viszonyaban, mint a villamcsapta fa alatt... 
K. I.: Meg egy alapveto ismeret: nem tudjuk egymast megszolitani. Negyven ev 
alattiaknal altalanos a tegezodes, de jo nehany iskolaban megfigyeltem, hogy ami- 
kor lekiseri a tanar a gyerekeket, harmadik-negyedik osztalyig, akkor korusban 
ugy koszonnek el, hogy: „Csokolom!” Nagyon fontos a mindennapi erintkezes- 
ben, hogy a gyerek tudja, hogy kinek mondhatja azt, hogy „Csokolom!”, es kinek 
nem. Dobbenetes revelacio volt egyszer egy embertan oran, amikor elmeseltem, 
hogy lehet ugy is koszonni, hogy „Jo napot!, s biztattam oket, hogy probaljak ki, 
hogy mikozben valakinek azt mondjak, hogy „Jo napot! ”, tenyleg arra is gondolja- 
nak, amit mondanak (vagyis oneki szivbol egy jo napot kivanjanak), es ettol nekik 
is jobb napjuk lesz, jobb lesz a kozerzetiik. Ezt nem csak a gyerekek, hanem egye- 
temi diakjaim is (mert nekik is javasoltam) egeszen dobbenetesnek, revelativnak 
tartottak, pedig ennek is termeszetesnek kellene lennie. 

Z. K.L. : Erdekes, hogy az internetes szubkultura kikopiilt magabol egy „Szep na¬ 
pot!” bucsuformulat, ami lehet, hogy eppen annak a hatasara jott letre, hogy a 
„J6 napot!” pozitiv iizenete kiiiriilt, de a mindennapi kommunikacioban az em¬ 
ber szeretne visszacsempeszni ezt a pozitiv iizenetet - tehat meg kell valtoztatni 
a standard formulat... 

E: Itt azert hadd. terjek vissza meg egyszer a kiindulo kerdesemhez. Probdljunk meg 
az oktatdsirdnyitok fejevelgondolkodni: ha vdltozdst akarunk eloidezni az oktatds- 
ban, akkor ezt bemenet.pl. a tantervek vagy a tananyagfelol, vagy a kimenet, vagyis 
a vizsgakdvetelmenyekfelol lehetne megkbzeUteni? 

Z.K.L.: Szerintem, csak a vegtelen ovatossag felol lehet ezt megkozeliteni. Ugyan- 
is itt egy elkepesztoen komplex rendszerrol van szo, es a problemak mindig abbol 
fakadtak, ha szakertelem es gondossag nelkiilprobaltak belenyulni a rendszerbe... 
ugye elobb is szoba keriilt a meres, a tudasmeres, az eloallithato tudas - ezek mind 
kontrollfunkciok. Az mer, aki a dologgal kezdeni akar valamit, lehet tudni, hogy a 
beavatkozasra sziikseg van, de egymasra tolulnak kulturalis mintazatok, torteneti 
hagyomanyok, szokasok, uj kihivasok - szoval, ez egy borzasztoan osszetett dolog. 
Nagyon konnyu volt, amikor a valtozatlansagra kellett intezmenyeket fenntartani. 
A beavatkozasnak ma egyetlen modja van: a sziikseges hattertudassal felvertezve, 
nagyon gondosan megtervezve a nagy lepeseket eloszor kis lepesekkel kiprobalni. 
Ha ezek nem teljesiilnek, akkor csak egy durva beavatkozas tortenik. 

Hogy egy fajo peldat mondjak, ez eppen a legfrissebb: feliilven a muszaki lobbi 
talmi erveinek, rendre begyuruzik a kozeptavu tudastervezesbe - nem is csak az 
oktatasiranyitok, hanem altalaban a politika felol -, hogy marpedig itt a merno- 
kok es a termeszettudomanyos kepzettseguek szamanak drasztikus novelesere van 
sziikseg, mert kiilonben nem lesz, aki karbantartsa az informatikai rendszereket, 
illetve nem all a rendelkezesre kello szamu mernok. S megkezdodik az intezme- 
nyek ontoformainak az atformalasa: a felveteli keretszamok modositasaval, kii- 
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lonbozo kedvezmenyek megadasaval, a kiilonbozo palyazatok muszaki teriiletekre 
valo athangolasaval - ha ugy tetszik - belenyul a rendszerbe feliilrol egy tervezo. 
Ez egy hihetetleniil problematikus megkozelites. Nem elkepzelhetetlen, hogy el 
lehet jutni ilyen dontesekhez is, csak nem igy. Egy nagyon bonyolult rendszernek 
egyetlen szalat kezdtiik el kihuzni. Az helyes irany lehet, ha nem a keretszamok- 
kal motivalunk, hanem azzal, hogy a tudomanyos ismeretszerzes fegy vertarat be- 
vetve mar iskolaskorban erdeklodest keltiink a termeszettudomanyok es muszaki 
tudomanyok irant. De az, hogy egy tervezo asztalon a sziikseges mernokok szamat 
megtervezziik, nem biztos, hogy a megfelelo beavatkozasi mod. Ehhez kepest hal- 
latlan magabiztossaggal tortennek meg ezek a lepesek. 

K. I.: Lehet, hogy a kimenet a fontos, de akkor annak a koncepcioja is egy ember- 
kep jegyeben kellene, hogy megsziilessen. Vegyiik peldaul a gimnaziumi magyar 
irodalmat. Itt is az a kerdes, hogy en milyen embert kepzelek el, es ahhoz milyen- 
fajta magyartanitast: egy olyan embert, aki jol tud felvetelizni magyar szakra, tehat 
professzionalis tudassal rendelkezik a targyrol; vagy egy olyan embert, aki sokfele 
szoveget jol tud ertelmezni, nemcsak irodalmi szoveget, hanem mindenfajta szove- 
get, amivel dolga van; vagy egy olyan embert, akivel megszerettetem az olvasast, 
az irodalom altal kozvetitett ertekeket, amit az eleteben is fel tud hasznalni, akar 
ugy, hogy rendesen meg tudja gyaszolni a gimnaziumi osztalytarsat. 

CS. V.: Ez most ket szervezodesi szint: a legmagasabb szint az, amit Karvalics Lasz- 
16 mondott, es az alatta van, amirol Kamaras Istvan beszelt - de meg ez alatt is 
van egy szint. Az iskola nem tudja, hogy a memoria ugy treningezheto, mint egy 
izom, s ha valakinek nem treningezik a memoriajat, akkor, ha ot oldalt halad a ta- 
nar, ugy gondoljak a tanulok, hogy ez katasztrofa, mert el sem tudjak este olvasni. 
Nekem annak idejen haromezer oldalt kellett szerves kemiabol elolvasnom ket het 
alatt, ketszer... Tehat, a memoria treningezheto. A memoriter versus zagyva szo- 
veg problemahoz ez egy elettani magyarazat. 

A neurobiologia sok mindent talalt az utobbi idoben. Megint egy peldazat: van- 
nak londoni taxisoforok, akik egesz London teriileten pontosan tudjak, hogy me- 
lyik utca hoi van. Ezeknek az embereknek az agymukodeset megvizsgaltak, s ki- 
deriilt, hogy a hippocampusuk, ez az agynak azon teriilete, ahol az ember a lokali- 
zacios informaciokat tarolja, haromszor-negyszer akkora, mint egy nem taxisnak. 
Ez azt jelenti, hogy fizikailag megvaltozik az agy, ha olyan informacio keriil bele, 
amit folyamatosan hasznalnak es karbantartanak. Vagyis: fizikai kiilonbsegek- 
ben jelenik meg az, hogy valaki mivel foglalkozik rendszeresen. Ez egy nagyon 
lenyeges dolog. 

A masik lenyeges dolog, hogy a ritusok eltuntek a tarsadalom es az iskola elete- 
bol, holott a ritus pontosan ezzel kapcsolatos: kiepit egy olyan viselkedesminta- 
zatot, amelyet sokszor elvegezve es bizonyos erzelmi hatasokat keltve az agyban 
fizikai valtozas megy vegbe. Ha ez nines, ha azt gondoljuk, hogy a ritusok feles- 
legesek, mert ezeket mar ismerjiik, es az ismeret csak az, ami uj, akkor ez a valto¬ 
zas nem kovetkezik be, akkor az ember agya csak atmeneti informaciok kezele- 
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sere szakosodik, semmi nem rogziil benne. Regi torzseknel mindig voltak olyan 
ritusok, amelyek a torzs szamara legfontosabb informaciokat hordoztak: honnan 
jottek, kicsodak - az eletiikben lenyeges momentumokat ritusokkal erositettek 
meg. Tehat, az, aki ezekben a ritusokban gyerekkoratol a felnottkoraig reszt vett, 
kapott egy olyan vazat, amelyhez minden uj informaciot mar viszonyitani tudott. 
Aki a ritusokban nem vett reszt, azon csak keresztiilmentek az uj informaciok, 
nem kotodtek, vagy csak veletlenszeru volt, hogy mi kdtodott, es mi nem, es bor- 
zalmak lettek belole... 

K. I.: Nem tudom, hogy szorosan ide kapcsolodik-e, de nagyon fontosnak tartom 
az iskola azon ritusait, amelyek humorral keverednek - ugyanis ezek egyre in- 
kabb kikopnak. Vannak ugyan forditott napok, ahol diak-igazgatot valasztanak, 
es kampanyt folytatnak, de szamomra ennel fontosabb, hogy tortenik-e valami 
aprilis elsejen. Husz eve gyujtok erre vonatkozoan adatokat, es azt tapasztalom, 
hogy ezek a tortenesek fokozatosan csokkennek. Lenne erre egy magyarazatom 
is: a vilag alakult ilyen modon. Ahogyan a humor a kozeletben, a parlamentben, 
a csaladokban is csokken, ugy az iskolak eletebol is egyre jobban eltunik. Pedig a 
deru, a humor mindig is fontos volt. A legszigorubb kulturakba - peldaul a kozep- 
kori keresztenysegbe is - be volt epitve a deru, a komikum, a nevetes, mint a ritus 
eleme: husvet vasarnap kotelezo volt a risus paschalis (a husveti nevetes), a husvet- 
vasarnapi misen meg kellett nevettetni a hiveket, es ehhez minden eszkozt (meg a 
legvaskosabb vicceket is) fel lehetett hasznalni. A deru ma is jelen van az iskolak- 
ban, de nem megfelelo mertekben. Mintha a benyogesek is ritkulnanak. Megker- 
deztem mar legalabb otven tanartarsamat, hogy sziiletett-e rola parodia, de, ugy 
tunik, ma mar ez is kiveszoben van. Nalunk, Veszpremben, a Pannon Egyetemen 
eleg nagy szamban vannak kollegistak, de nines igazi diakelet. Megerkeznek ked- 
den, csiitortdkon hazamennek, estenkent tanulnak, legfeljebb diszkoba mennek, 
es nincsenek folyamatosan elo ritusok. Kotelezoen evenkent-ketevenkent van egy 
haromnapos monstre rendezveny, de a ritusok nem szerves reszei a mindennapi di- 
akeletnek, sem a formalisnak, sem az informalisnak. S nemesak az iskolaban van 
ez igy, hanem feltehetoleg a csaladokban is. 

CS. V.: Ma egy kifejezetten ritus-ellenes szemlelet uralkodik. Ez jol erzekelheto pi. 
a karacsonyon. A karacsony ma mar egy szornyu dolog, mert kotelezo valamilyen 
ajandekot venni, s a dolog teljesen formalissa kezd valni. De hat, azert a ritust nem 
kellene vele egyiitt kidobni. Ha osszegyul a csalad, az jo dolog, ha nem nagy erte- 
kii ajandekot vesziink, hanem valami kedveset ajandekozunk egymasnak, akkor 
az is jo dolog - tehat, lehet ervelni a ritus mellett, mert alapveto fontossagu, s lehet 
azon gondolkodni, hogy a modern eletben hogyan orizziik meg mindazt, amiert 
a ritus van. A ritus - mint mar mondtam - arra szolgal, hogy az ember agyaban 
letrehozzon egy fizikai valtozast, ami az ember egesz eleteben valamilyen modon 
meghatarozza, hogy hogyan fogadja az uj informaciokat. 

Z. K. L.: De ezt a szerepet betoltheti mas is. 

CS. V.: Mire gondolsz? 
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Z. K. L.: Peldaul, amikor a meccs-nezeshez bekeszitjiik a szotyit meg a sort... 

CS. V.: Persze, az is ritus. Ritualizalodhatnak dolgok es vannak szemelyes ritu- 
sokis... 

Z. K. L.: ...Csak a kerdes az, hogy ez hogyan teriil szet. Valtozik a helyierteke ezek- 
nek a ritusoknak. Ez nem egy tervezett, iranyitott folyamat, hanem az emberekkel, 
a csaladokkal megtortenik. E mogott hatnak valamilyen erok, valtoznak a minden- 
napok, valtozik a tevekenyseghaztartas, es szep lassan mashova koltoznek ezek a 
ritualis elemek, de az egyensuly fennmarad vagy fenntarthato. 

CS. V.: Igen. Errol allandoan kell beszelni, kiilonosen a politikaban, ahol nagyon 
rossz dolgok is ritualizalodhatnak. A ritusoknak van egy oldalaga, megpedig az, 
hogy amit eloszor csinalok egy adott viszonyban, annak sokkal fontosabb szere- 
pe van, mint a cselekedeteknek onmagukban. Tehat, hogy egy kozosseg mit en- 
ged meg maganak, s ha egyszer mar megengedte, akkor konnyen lehet, hogy ujra 
meg fogja engedni - ez is egy nagyon lenyeges dolog. Hogy mennyire toljuk ki az 
elkepzelheto es elvegezheto cselekvesek hatarat. Kiilonosen a politikaban lehet ezt 
latni. Mi oregek tudjuk, hogy egy cselekves hova vezet, de nem az a lenyeg, hogy 
a tettek pont oda fognak-e vezetni, hanem az, hogy egy tarsadalom szamara a le- 
hetseges viselkedesformakat valamilyen modon korlatozzuk. Egy kultura mindig 
a szabadsagok es korlatok megkonstrualt formaja, amiben nagyon fontos, hogy 
mit szabad, hogyan szabad, es mit nem szabad. Az egyenloseg eszmeje gyonyo- 
ru, de majd csak 18 eves koraban legyen egyenlo az egyen, mert az egyenloseghez 
nemcsak a jogok, hanem a kotelessegek is hozzatartoznak, s fontos, hogy min- 
den egyes allomason legyen valamilyen rituale, amelynek kereteben megismeri az 
egyen, hogy a jogokkal milyen kotelessegeket nyert. 

K. I.: Akarcsak a beavatasi szertartas... 

CS. V.: Pontosan. Ki lehet karikirozni, hogy milyen szamarsagokat csinaltak eze- 
ken a szertartasokon, de ezek komoly elettani valtozast okoztak, es ez az, ami hi- 
anyzik. 

E: A rttusokhoz vegiil is ugy jutottunk el, hogy a tanulds hatekonysdgdt befolydso- 
16 tenyezok kozott kiemelt szerepe van a ritusoknak. Mikozben hallgattam Onoket, 
vegig azon gondolkodtam, hogy mennyire nem tudatos az iskolai tevekenysegszer- 
vezes e tekintetben. 

K. I.: Pedig az iskola rengeteget tehetne. Nemcsak az alternativ iskolakban, ha¬ 
nem egy „atlagos” iskolaban is van erre kreativ pelda: amikor az evszakok valta- 
kozasahoz kotott ritusokat alakitanak ki, vagy kozosen iilik meg a sziiletesnapo- 
kat vagy a karacsonyt. Erre meg a szakirodalomban is lehet talalni otleteket, de 
teny, hogy ez faradsagos munka, ki kell talalnunk, ki kell dolgoznunk, hogy a be- 
rettyoujfalui szakiskolas gyereket vagy a fovarosi gimnazistat milyen ritussal le¬ 
het megkinalni. 

CS. V: ...S tudnia kell a tanarnak vagy tanarnonek, hogy ennek mi a jelentosege. 
Az egyik kedvenc szomoru tortenetem: az elso nap az iskolaban. Egy kislany ke- 
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sziil az iskolaba, es mar egy evvel elotte mindent elmeselnek neki arrol, hogy mi- 
lyen nagyszeru lesz az elso nap az iskolaban. S akkor eljon a nagy nap, elmennek, 
a kislany meglatja a tanito nenit, s csillogo szemmel mondja: „Tamto neni, szeret- 
lek!” S mit gondoltok, mi erre a modern pedagogus reakcioja? Lecsapja a kezet es 
ramordul: „Ulj a helyedre, es ne mutogass!” 

K. I.: Nyilvan ennek a szertartasat is ki kellene epiteni. Ha az iskolaknak lenne sa- 
jat arculatuk, sajat ethoszuk, akkor ehhez sajatos ritusok is tartoznanak. En a Va- 
li utcai Altalanos Iskolaba jartam, ami egy allami iskola volt, ahol 1949-ig a tani- 
tast mindig imaval kezdtiik, majd harmadikban voros nyakkendoben jelent meg 
az uj tanar, akivel minden reggel egy mozgalmi dalt kellett elenekelniink. Egyiket 
sem ereztiik a sajatunknak, de fontos ritualek voltak. Az olvasotaboromban kita- 
laltunk egy mufajt, amivel a napot elinditottuk: a „hokkentest”. Eljatszottunk a 
nap elejen egy meghokkento performanszt, mintegy az aznapi tema nyitanyat, es 
ehhez kapcsolodtak a beszelgetesek. Egy ilyen performansz reggelenkent boven 
beleferne az iskolak eletebe is. 

CS. V.: Ennek egyeb funkcioja is van: a gyerek egy ilyen reggeli kozos ritussal meg- 
ismeri a tobbi tanart es gyereket, lesz egy kepe az iskolarol. Nem hiszi azt, hogy az 
iskola azonos az osztallyal, azzal a nehany tanarral es gyerekkel, akikkel kozvet- 
leniil erintkezik. Az iskola ennel tobb, egy kozosseg, egy nagyobb kozossegge kell 
lennie, amihez a tanulonak egy viszonyt kell kialakitania. 

E: Most fiiggetlenul attol, hogy ezt az iskolak pi. a ritusokat tudatlansdgbol nem al- 
kalmazzdk, vagy attol felve, hogy nem tudnak ideologiailag semlegesek maradni, 
addig, amig nines erdemi vdltozds, valoszinuleg az lesz ervenyes, amitZ. Karvalics 
Ldszlo mondott, hogy valahol ezek a ritualizdciok vegbemennek, s ha mas nem, ak¬ 
kor az informalis tanulds kozegeiben tanulja meg a gyermek, hogy mihez igazod- 
jek. De en tovdbbvinnem a temdt abba az irdnyba, hogy minek van meg szerepe a 
tuddskozvetitesben az iskoldn kivul, s e vonatkozdsban nem maradhat ki nyilvan 
a media sem... 

Z. K.L.: Mielott meg a mediarol beszelnenk, a magam obulusat hadd tegyem le. A 
tanar azert egy tudasspecialista, az iskola pedig egy „tudasgyar” (hogy egy elkop- 
tatott metaforat hasznaljak). Mivel az iskola beavatkozasi, alakito-formalo lehe- 
tosege oriasi, nem egy banalis, apro kerdes, hogy tudashianybol erednek-e ezek a 
problemak, vagy masbol. Ahol a tudashiany detektalhato, ott a tudashiany meg- 
sziintetheto, ahol megsziintetheto, ott megszuntetendo. Eleg egyertelmu a diag- 
nozis: esak az, ami itt elokeriilt szemleleti, szakmai, emberkeppel kapcsolatos es 
sok mas kerdes kozvetleniil lefordithatok alkalomadtan szemleletre, attitudre, 
motivaciora, pedagogiai tartalomra, didaktikara - es meg egy csomo mindenre. 
Tessek a tanarkepzest ilyen iranyba tolni, tessek komolyan venni Csapo Beno ket 
evtizedes partizanharcat. Ha valahol bele akarunk nyulni a rendszerbe, akkor a 
tanarkepzesnel, a tartalmaknal tegyiik. Itt persze megint visszajutunk a kontroll- 
hoz es a tervezeshez. Amikor felismerheto a problema, akkor megfelelo modon 
lehet is rajta valtoztatni. 
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A mediahoz egy lehetseges atvezetes: a beszelgetes alatt folyamatosan motosz- 
kalt bennem, hogy a tanulasrol valo gondolkodast az ertekvesztes hangulata kise- 
ri, mikozben nem vagyok biztos abban, hogy az ertekvesztes a kizarolagos tengely. 
Ha rahelyeznenk egy idobeli tengelyre a dolgot, es megneznenk, hogy pi. az ’50-es 
evek iskolajaban mennyivel tobb ertek volt jelen a rendszerben, vagy akar 100 vagy 
150 evvel ezelott, akkor lehet, hogy kideriilne, hogy persze vannak a rendszerben 
az ertekvesztessel leirhato mozzanatok, de egy nagyon furcsa egyensuly minden 
pillanatban jelen van, es ha a formahoz kotodiink, es nem a forma altal biztositott 
tartalomhoz, akkor mindig a forma fdldtt fogunk keseregni, es nem vessziik al- 
kalomadtan figyelembe a tartalmat. Tehat, peldaul, ha azt mondjuk, hogy a ritus 
mdgdtt alio funkciot keressiik, es nem azokat a konkret ritustipusokat, amelyek 
bizonyos korszakokban ezeket a tartalmakat hordoztak, akkor bizonyos ritusok 
elvesztese ugy tunhet, mintha a tartalom elvesztese lenne, pedig csak lehet, hogy 
atkdltdzdtt mas formaba. De ez nem biztos. 

K. I.: Azt hiszem, hogy sem en, sem Csanyi Vilmos, nem mondtuk ki azt, hogy „er- 
tekvesztes”. Bizonyos teriileteken kimutathato az ertekvesztes, mashol ketsegkiviil 
van gazdagodas - es ez igy termeszetes. A tanarkepzes nem a mostani temank, de 
ha mar provokaltal, igen, egyetertek, hogy vegyiik komolyan, amit Csapo Beno 
mond, de a tanarkepzes - Csapo Bend mellett vagy akar az o rovasara - olyan em- 
berek tudasat igenyelne, mint Csanyi Vilmos, Hankiss Elemer, Gyokossy Endre. 
Az emberrol valo tudast kellene nagyobb mertekben bevinni a tanarkepzesbe, s 
ezek a nevek egyaltalan nem mondanak ellent Csapo Benonek. 

A media szerepe egyebkent egy nagyon erdekes tema. En nem akartam apoka- 
liptikus kepet rajzolni, meg akkor sem, amikor arrol beszeltem, hogy csokkennek 
az aprilis elsejei trefak, vagy hogy nem tudnak koszonni. Van ezzel kapcsolatban 
egy erdekes tortenetem, ami azt mutatja, hogy talan ma megis valamivel jobb en- 
nel a helyzet: volt 35 evvel ezelott egy beszelgetes Tapolcan fiatal pedagogusok ko- 
reben, amikor is megkerdeztem, hogy kit szolitanak „elvtars”-nak, mire a valasz 
az volt, hogy: „Akit nem tudunk maskepp megszolitani.” Ez egy jelzes volt arra a 
nagy zavarra, hogy pi. az „uram”-at nem lehetett hasznalni. Ehhez kepest a „Szia! ” 
altalanos hasznalata egy pozitiv fejlemeny, egy nagyon demokratikus, liberalis ke¬ 
pet mutat. A media eseteben is igy van ez. Mint olvasaskutato tudom, hogy pi. a 
rendszeres internethasznalat, chat-eles es SMS-ezes soran megiscsak van szovegal- 
kotas es szovegolvasas, es ez raadasul meg valamilyen emberi kapcsolatot is jelent. 
Tudjuk, hogy akik rendszeresen interneteznek tobbet olvasnak, gazdagabbak az 
emberi kapcsolataik, mint azoknak, akik csak szappanoperakat neznek. Terme- 
szetesen az is igaz, hogy negativ kovetkezmenyei is vannak annak, hogy a media 
uralja az informalis tanulast, mondjuk a hagyomanyos olvasassal vagy az amator 
szinjatszassal szemben. 

Z. K. L.: Nagyon oriilok, hogy ezt mondtad. Egy egyszeru olvasaskutato valoban 
a moralis panikkal es az ertekvesztes ervevel kozelitene arra, hogy az olvasastel- 
jesitmeny csokken, de az igazi olvasaskutato azt is tudja, hogy ezekben a kontex- 
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tusokban megnohet a karakterfogyasztas alkalomadtan, es raadasul emberi kap- 
csolatok kozvetitik. Ilyen tipusu mozgasokra probaltam utalni - ami nem jelenti 
azt, hogy nincsenek ertekvesztesek. 

K. De azert azt is tudjuk, hogy a rendszeres konyvolvasok aranya - nemcsak a 
fictione, hanem a nonfictione is - 25 eve folyamatosan csokken, es az olvasott tar- 
talom esztetikai erteke a szepirodalomban ugy csokken, mint az aprilisi trefak. 
Erre mondhatjuk azt, hogy rendben van, ezt a vitaminhianyt lehet potolni mas 
vitaminokkal, pi. internettel, filmekkel... 

Z. K. L.: ...Merthogy az olvasas is csak egy lit ahhoz a tartalomhoz, amely szamos 
formaja koziil oltheti a kinyomtatott konyv formajat is... 

K. I.: ...Termeszetesen, csakhogy amikor egy konyv es egy fej talalkozik, gyakran 
kongo hangot hallunk, mert iires a fej, vagy iires a konyv, vagy mindketto iires, s 
e harom dolog valamelyike egyre gyakrabban fordul elo. Es meg ennel is gyakrab- 
ban, amikor a fej a kepernyovel koccan ossze. 

CS. V.: Azt gondolom, hogy a fo szempont, hogy a media is egy kozosseget gene- 
ralo eszkoz. Nem lehet attol eltekinteni, hogy a nezo ugyanazokkal a szereplokkel 
talalkozik a televizioban, s szep lassan kialakul egyfajta ismeret, s az sem lenyeg- 
telen, hogy ki milyen kozossegi tagokkal talalkozik, azok mit mondanak errol, 
merthogy ez egy mintakovetes is. De mindez csak akkor okoz bajt, ha valogatas 
nelkiil tortenik, ha a fogyaszto nem kiiloniti el a media egyes szeleteit, es nem tud- 
ja megallapitani, hogy az 6 lehetseges kozossege hoi van. 

Peldaul: a Harvardon voltam majd egy evig, es mindenfele ujsagokat megvet- 
tem, mert erdekelt, hogy milyen az amerikai elet. Megvettem egyszer a Fekete Par- 
ducok lapjat, amiben minden nap kiirtjak New York feher lakossagat, es uj vilag 
kezdodik. Ott fekiidt az ujsag az asztalomon, mikor valaki jott, es mintha a leg- 
szornyubb porno oldalai lettek volna, kerdezte, hogy „Mi ez?”, mire en mondtam, 
hogy „Semmi, vettem az ujsagosnal.”. Mire a latogatomhapogott, hogy: „Ilyet nem 
vesz a kezebe az ember, ez egy szenny!” Na most, ez a mufaj nalunk is letezik, csak 
nines szelekcio. Meg nem tanultak meg az emberek, hogy bizonyos ujsagokat ol- 
vasok, akar jobb, akar baloldali, mert ezekben normalis keretek kozott jon a tar- 
talom, s vannak ujsagok, amelyeket nem veszek a kezembe, mert nem nekem va- 
16 - ettol fiiggetlen, hogy a szabadsag megkivanja, hogy ha valaki ilyen nezeteket 
vagy kepeket akar kozzetenni, akkor megtehesse. De hogy ezek kozott szelektalni 
kell, ez a tudas hianyzik, es ez egy nagyon szomoru dolog. 

K. I.: Csanyi Vilmosnak van egy Nobel-dijra erdemes talalmanya: a mai ember mint 
egyszemelyes csoport. En ezt, mint vallasszociologus igazolom es alkalmazom a 
maga modjan vallasossag eseteben. Tudomasul kellene venni, iskolanak, csalad- 
nak, kormanynak es mindenkinek, hogy ugyan a legtobb embernek van csaladja, 
baratja, osztalytarsa, de nagyon sok ember egy „egyszemelyes csoport”, vagyis leg- 
inkabb megis csak onmagahoz tartozik. S ehhez nem apokaliptikusan kell koze- 
liteni, hanem ugy, mint Csanyi Vilmos: az ilyen ember is ember, kepes igy is elni. 
Ugy gondolom, hogy helyzete javithato, gyogyithato, a kozosseg fele nyithato is. 
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es ebben talan meg a media is tudna valamit segiteni. Csakhogy errol joval tobbet 
kellene tudnunk, sokkal tudatosabban kellene ezt kezelniink. 

E: Visszaterhetnenk a szelekcio kerdesehez? Ezzel kapcsolatban ugyanis lenne egy 
tema, amirol biztosan vannak oktatokent tapasztalataik. Ldtom, bogy mindvegig 
a formalis es informdlis tanulds hatdrdn mozgunk, mert nem lehet ezt a kettot iga- 
zdn szetvdlasztani, s a tema, amit reflexiora bocsdtok, ugyancsak erinti mind az is- 
kolai oktatdst, mind az informdlis tanuldst, s ez nem mas, mint a Wikipedia-jelen- 
seg. Szamomra ez isfelveti azt a kerdest, bogy mennyire kepes a tanulo tdjekozodni, 
akdr szelektdlni az ismeretforrdsai kozott. 

CS. V.: A Wikipedia egy nagyon jo pelda arra, hogy a kollektiv tudaskonstrukcio 
szinte tokeletes eredmennyel jar. A meresek szerint a Wikipedia es az Encylope- 
dia Britannica megbizhatosaga azonos szinten van, pedig az egyiket egy ketezres 
szerkesztogarda hozta letre, mig a masik... 

K. I.: ...egy tarsasjatek, ami mukodik. Mikozben mindenkinek csak egy reszleges 
tudasa van, mikozben a resztvevok nagy resze sarlatan, es rossz helyrol koppint, 
de megis kicsiszolodik a dolog. Ez tenyleg nagyon erdekes. 

E: Azert aztfontos kihangsulyozni, hogy „kicsiszolodik”. En taldlkoztam mar tobb- 
szor olyan Wikipedia-oldalakkal, aholjocskdn voltak hibdk. Kerdes, hogy a hallgato 
vagy a tanulo is tudja-e, hogy mi az, amire tdmaszkodhat, s mi az, amire nem? 

K. I.: A szelekcioval tenyleg sulyos bajok vannak, mert a hallgato a hazi dolgoza- 
tokhoz vagy a szakdolgozatahoz elsosorban az interneten kezd el keresni anyagot, 
akar ugy, hogy eleteben meg nem volt kony vtarban, egy decimalis logikai rendszer- 
ben nem tudna elindulni, s keptelen lenne valogatni a kiilonbozo adatok, cimek 
kozott. A forrasoknak tobbnyire nem is adjak meg a lelohelyet, tehat nem tudjak, 
hogy ki mondta az adott okos dolgot. Ebben a hallgatok rettentoen tajekozatla- 
nok, ami vegzos egyetemistaknal katasztrofalis. Ezt is tamtani kell, de nyilvan- 
valoan lejjebb kell elkezdeni. 

Ha most kitagitjuk ezt a kerdest, s mondjuk az „igazsagkeresesrol” beszeliink 
- lehet, hogy furcsan hangzik, de nagyon sokan vannak, akik lazasan kutatnak 
egy iidvtant jelento honlap utan, arra szamitva, hogy ott majd raakadnak az orok 
igazsagra -, akkor meg komolyabb problema a kontroll hianya, mert senki sin- 
csen, aki rakoppintana az internethasznalo fejere, hogy hoi erdemes keresnie, es 
hoi nem szabad keresnie... 

CS. V.: Ezert fontos, hogy az iskola kozvetitsen egy ritusokkal es bizonyos alapve- 
to informaciokkal stabilizalt tudast, ami ezt kezelni tudja. E nelkiil a szocializacio 
nelkiil borzalmas eredmenyei lehetnek annak, ha valaki elmeriil az internetben. 
E: Ha megnezzuk, hogy a tuddstermeles milyen iitemben zajlik, es hogy milyen iitem- 
ben jelennek megujabb es ujabb mediumok, lehetseges, hogy rovidesen apedagogu- 
sok elsodleges feladata az lesz, hogy irdnyjelzoket alUtsanak fel, segitsek a tanulot 
tdjekozodni, hogy mibol es milyen informaciok menthetok. 
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K. I. : Isten ments! Ez fontos eszkoz, de az iskolaban az emberrol kell, hogy szo es- 
sek. Kisebb gyerekeknel nagyon sokat kell meselni es szerepet jatszani. A kozepis- 
kolaban akar a tortenelmi temakat is meg lehet vitatni egy-egy szerepjatek kerete- 
ben. Akar az informatika oktatas idejenek rovasara. Engem meggyoznek azok az 
ervek, melyek szerint felesleges az informatikaoktatasra ennyi idot szanni, mert a 
gyerekek villamgyorsan elsajatitjak ezeket az ismereteket, szoval: elegendo lenne 
az otthon megszerzett informatikai tudast tesztelni, s azt tovabbepiteni. Terme- 
szetesen a ciganygyerekek a ciganysoron ezt kevesbe tudjak megtanulni, tehat ez 
is erosen kulturafiiggo. 

E: Vigezetiil szeretnik az informdlis tanulds elismerisinek kirdisire meg kitirni. 
Ma mar ndlunk is elfogadott az az europai program, mely szerint litre kell hozni a 
nem-formdlis vagy informdlis uton szerzett tudds formdlis elismeresenek rendsze- 
ret, ami az un. „kompetenciakdrtydk" bevezeteset jelentene. Nem szeretnek a tech- 
nikai reszletekbe belemenni, mert errol boven lesz szo a tanulmdnyokban, inkdbb 
az erdekelne, hogy Onok szerint mi vegre kell egy dndllo rendszert kidolgozni az in¬ 
formdlis tanulds elfogaddsdra?Ha egy adott tuddsanyaghoz nines hozzdrendelheto 
iskolai program, akkor taldn nines is rajta mit formalizdlni, ha meg van, akkor ra 
kellene bizni az intezmenyekre, hogy mit minek es hogyan ismernek el. A munkdl- 
tatok is mar evezredek ota megbirkoznak a kivdlasztds problemdjdval. De ha esak 
az a cel, hogy ezzel uj kontrollszervezetek jojjenek litre, akkor megint valami mas- 
rol szol a tortinet... 

K. I.: En empirikus tarsadalomkutato minosegemben is rettenetesen szkeptikus 
vagyok minden effele meresi eljarassal kapcsolatban. Egy vezeto oktatasiigyi mino- 
segbiztosito szakembert egyszer megkerdeztem, hogy meg tudja-e allapitani a teszt- 
rendszerevel, hogy — egy konkret esetben — harom kemiatanar koziil, melyik az, 
aki a tanitvanyai szerint nem tudja a kemiat - es 6 oszinten bevallotta, hogy nem, 
ezt a tesztjeivel nem tudja megallapitani. Legeloszor egy oteves erettsegi talalko- 
zon lehetne megmerni valamilyen teszttel, hogy ki meddig jutott, vagyis mennyire 
volt hasznosithato az a tudas, amit az iskolaban megszerzett. De akkor is kerdes, 
hogy mi az, amit az iskolabol vitt magaval, s mi az, amit az elso evekben szerzett, 
amikor elkezdett dolgozni. Termeszetesen szociologusok, pszichologusok kidol- 
goztak a kutatasaikhoz nagyon sokfele jol mukodo meroeszkozt, mellyel viszony- 
lag pontosan tudunk merni az adott kutatasban. Meg lehet allapitani, (ha teszik) 
meg lehet merni, hogy mennyire kepes valaki lecsot fozni vagy egy beteget apol- 
ni, de hogy ezt az oktatasi rendszerben (mint egy IEA-vizsgalat kereteben) lehes- 
sen merni - ez iigyben elegge szkeptikus vagyok. S vannak kepessegek - peldaul, 
hogy tud-e valaki koszonni, tud-e kulturaltan kapcsolatot teremteni vagy szaki- 
tani -, amelyek merese kimondottan bonyolult, s ezt nem is merni kellene, hanem 
- ahogy Csanyi Vilmos mondta - begyakorolni, ritusokban raszoktatni. 

Z. K. L.: En is gonosz es szkeptikus leszek a dologgal kapcsolatban. Ha nem oda 
sujtunk - Jozsef Attilaval szolva - ahol a legfeherebben izzik a vas, akkor az min- 
dig esak potcselekves lesz. Olyan mennyisegu deficitet es problemat gorget ez a 
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dolog maga koriil, hogy ha valahol a problema periferiajan valami tortenik, ami 
raadasul megint csak nem rendszerszemleletu, hanem csak potcselekvesszeru, ak- 
kor alkalomadtan meg rontani is lehet a helyzeten. Nalunk van egy elementaris 
nem-hajlandosag az iskolarendszeren kiviili tanulasra. Minden meres azt mutat- 
ja, hogy Europaban az utolso helyen allunk, vagyis most durvan leegyszerusitve: a 
magyar ember nem tanul. Azaz: nem megy el tanfolyamra, nem akar megszerezni 
meg egy kis jartassagot, nem akar bevadaszni egy olyan tudast, amivel a munka- 
eropiacon a lehetosegeit maximalizalja - valamilyen oknal fogva, amit persze ki 
lehetne bogozgatni. Innentol kezdve nagyon nehez kerdes, hogy hogyan is nyuljunk 
bele a rendszerbe. Ahatterben van egy elkepeszto ereju munkaeropiaci atretegzo- 
des, egyre attekinthetetlenebb, hogy ki hogyan boldogul, milyen csaladok milyen 
ertelmes eletet tudnak elni ebben a 30-40 magyarorszagi szubkulturaban, s min- 
deniitt ott van az iskola lathatoan szuk keresztmetszete. Lenyegeben itt arrol van 
szo, hogy van egy 20-25 szazaleknyi leszakado reteg a magyar tarsadalomban, s 
ha a gazdasagi-piaci folyamatok nem inditanak el kedvezo valtozasokat, az iskola 
lehet az egyetlen instancia, amelyik erre kepes. De ugyanakkor latszik a tudashiany 
a tanarnal, aki jot akar, szereti is a gyereket, csak eppen olyan intezkedeseket tesz, 
amelyek a szegregaciot erositik - pedig 6 nem is ezt akarta. Azaltal, hogy erositet- 
te a szegregaciot, eppen a negativ folyamatok erositesehez jarult hozza. 

Vagyis: nem lehet merlegre tenni ezeket a kezdemenyezeseket, de ha arra meg- 
tanitjuk a tanarokat, hogy hogyan szegregalnak ontudatlanul, vagy hogy mikent 
keriilhetik el a szegregalast tudatosan, akkor lehet, hogy nagyobb hatekonysag- 
gal nyulunk bele a rendszerbe, minthogyha formalis megoldasokkal merhetobbe 
tesziink valamit, amit lehet, hogy nem is kellene merni, mert sokadjara keriilne 
elo feladatkent. 

CS. V.: En csak egy dolgot tennek ehhez hozza: egy kutatonak es egy intezmeny- 
fenntartonak erdeke, hogy legyenek tesztek, es valamilyen modon a teljesitmenye- 
ket ossze lehessen hasonlitani, es fel lehessen hivni a figyelmet arra, hogy - mond- 
juk - nem tudnak a fiatalok szovegeket ertelmezni, es ez milyen rossz, es mit kell 
ez iigyben csinalni. Itt a problema az, hogy amikor leteszteliink valakit, es ez lesz 
a megfeleles kriteriuma, akkor valami borzaszto dolog tortenik: nem az lesz a cel, 
hogy a gyerek vagy a felnott valamilyen keszseget elsajatitson, es majd a teszt ezt 
megmutassa, hanem idovel a teszt lesz a cel. Eppen ezert: maradjon a teszt a ku- 
tatonal! 


